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1. Amnesdidaktikens uppgift

Undervisning forekommer i manga olika sammanhang, t. ex. skola, universitet,
foretag, hem och foreningar. Den handlar alltid om nagot — den har ett innehall.

Undervisning av olika innehdll praktiseras, studeras och analyseras inom
amnesdidaktiken. Kortfattat kan man sdga att amnesdidaktikens uppgift ar att
skapa, utveckla och varda kunnande om undervisning angaende olika innehall och
under olika betingelser.

Betingelser kan vara undervisningsmetoder, elevers och larares kunskapsmassiga
forutsattningar, gallande kursplaner, en skolas sociala miljo, politiska beslut pa
olika nivaer och tillstindet i samhéllsekonomin. Innehall kan vara ett skolamne,
men ocksa en universitetsdisciplin liksom kunskaper och fardigheter som behovs
for att utdva ett yrke.

2. Amnesdidaktisk vetenskap och yrkespraktik

Amnesdidaktisk kunskapsbildning sker i saval ett praktiskt-yrkesmassigt som ett
vetenskapligt sammanhang. De bada aspekterna ar komplementara. Forskare och
larare kan ha intresse for samma fragor, men betrakta dem ur olika perspektiv.
Yrkespraktik och vetenskap kan darfor stodja varandra.

For forskaren &r vetenskaplig verksamhet i fokus, men insikten om komplemen-
taritet kan paverka forskningens inriktning och motverka tendenser till 6verdriven
akademisering. Den amnesdidaktiska vetenskapen utvecklas genom att vara rotad
i den levande undervisningens friska mylla.

For lararen &r praktiken i fokus. Men insikten om komplementaritet kan leda till
sokande efter vetenskapligt kunnande, vilket stimulerar ifragaséttande, reflexion
och intresse for att understka nya satt att undervisa.

3. Amnesdidaktisk kultur

Under den svenska skolans utveckling har tva olika undervisningskulturer varit
méarkbara. Den ena kan kallas ‘folkskollararkultur’, den andra ‘traditionell
akademikerkultur'. Till den forras positiva drag hor ideologisk medvetenhet, i
vilken ingar att satta elevens utveckling och behov i framsta rummet. En holistisk
syn pa val av innehall forekommer. Man forsoker utga fran for eleven
meningsfulla helheter och problem i omvérlden i stéllet for fran &mnen. Men det



finns ocksd en viss skepsis mot amnesundervisning och specialiserade
amneskunskaper, vilket gor att holismen kan bli ytlig.

Till den traditionella akademikerkulturens dygder hor uppskattning av djupa
amneskunskaper och en saker och kompetent amnesundervisning. Men en
obendgenhet att gd utanfor de egna amnena innebér en risk for att eleverna
upplever undervisningen som en palett av amnesklickar med ringa inbordes
sammanhang och féga kontakt med den komplexa omvérlden.

Amnesdidaktiken haller pa att utveckla en kultur med inslag fran de tvd namnda.
Viktigt i detta sammanhang &r individens kunskaps- och orienteringsbehov i
dagens och morgondagens varld. | var omvarld pagar processer som forandrar
maéanniskans livsvillkor, nu och fér kommande generationer:

» Befolkningen vaxer stadigt

» Konsumtionen okar stadigt, sarskilt i i-lander

« Inkomsten per person och ar 6kar stadigt

» Varldsekonomin vaxer stadigt

» Alltmer materia och energi omvandlas

« Naturen paverkas mer och mer

» Klyftan mellan u- och i-lander &r fortfarande mycket stor
» Kunnandet och mojligheterna att kommunicera 6kar
 Det blir mer och mer att beméstra

» Potentialen av mojligheter dkar

Eleverna och vi sjélva staller fragor i anslutning till detta, t. ex.:

» Kan jorden foda en vaxande befolkning?

* Vad menas med att vaxthuseffekten forstarks och kan detta hejdas?

 Racker energin till for ett dragligt liv at alla?

« Kan manniskorna utveckla en forbattrad formaga att lyssna pa varandra och
mer effektivt kommunicera, t. ex mellan generationer, olika kulturer och olika
sprakomraden?

» Kan samhallet omorganiseras sa att vi far en hallbar utveckling?

« Ar de varden som styr samhallsutvecklingen bra for manniskan?

Namnda processer och fragor i anslutning till dessa maste naturligtvis behandlas i
undervisningen. Om denna sker i en traditionell akademikerkultur finns risk for att
problemen delas upp i amnesbitar, vilket forsvarar helhetssyn. Sker den i en
folkskollararkultur riskerar helheten att bli ytlig. Kruxet ar att astadkomma
helheter med substans. Detta underlattas om alla som undervisar sjélva over-
skrider de egna dmnesgranserna och forsoker utveckla en egen helhetshetonad
omvarldsuppfattning. Ambitionen att fordjupa sina egna amneskunskaper maste
ocksa finnas. Om ett helt kollegium stravar bade efter amneskunnande och
integration kommer detta att smitta av sig pa undervisningen och forbéttra elevens
formaga till orientering i sin komplexa omvarld.



Till den &mnesdidaktiska kulturen hor:

» omsorg om elevens utveckling och behov

* vilja att integrera kunnande

* intresse for omvarlden som helhet

« nyfikenhet pa andra @&mnen

 respekt for, och uppskattning av, specialiserade kunskaper
* medvetenhet om det historiska perspektivets betydelse

» medvetenhet nar det galler vardegrund

» balans mellan intellekt och kénsla

4, Amnesdidaktikens vardegrund

De atta punkter som nyss angetts ar uttryck for amnesdidaktikens véardegrund. Till
detta kan laggas foljande:

Storre delen av skolans verksamhet &r att undervisa olika elevgrupper i olika
amnen. Universitet och hogskolor har &mnesundervisning som en viktig uppgift.
Dessa for samhéllet vardefulla verksamheter behdver naturligtvis allt stod de kan
fa. Darfor har amnesdidaktiken som universitetsdisciplin ambitionen att det kun-
nande som genereras skall vara anvéandbart och till nytta for inblandade aktorer.
Lararen har en central stéllning. Det eleven lar sig i skolan &r primért avhéngigt av
lararens anstrangningar. Omedelbara forbattringar beror av vad han eller hon
tanker och gor.

5. Amnesdidaktiken lite mera i detalj och med naturveten-
skapliga exempel

Ett satt att besvara fragan 'Vad ar amnesdidaktik?" ar att beskriva hur undervisning
om ett givet innehall skapas, studeras och utvecklas. Man kan téanka sig en process
som bestar av tre faser — malskrivning, undervisning och utvardering (se figur 1).

Fas 1. Malformulering

Anta att man som arbetsuppgift har att utforma t. ex. undervisning i fysik for
skolar 7 i grundskolan. Den som arbetar systematiskt borjar med att formulera
mal, varvid en rad omstandigheter beaktas.

Vad ar fysik/skoldmnet fysik?

Fragan 'Vad ar fysik?' aktualiseras, och det svar man ger har konsekvenser for vad
som betonas. Om man t. ex. anser att fysik bade ar kunskapsprodukter och
kunskapande processer, sa kan man som mal ange att eleven skall uppna
forstaelse av saval fakta, begrepp och teorier som av fysikens arbetsmetoder. En
analog fraga ar 'Vad ar skolamnet fysik?' Ett svar finns i kursplanen for amnet,
bl. a. under rubriken 'Amnets karaktar och uppbyggnad'.




Varfor fysik?

Vidare gor man klart for sig vilken roll fysiken avses spela i skolans undervisning.
Kursplanen diskuterar denna frdga under rubriken 'Amnets syfte och roll i
utbildningen’, men det &r inget som hindrar att man vidareutvecklar de tankar som
framfors. Om man t. ex. kommer fram till att fysiken skall bidra till att eleverna
far en helhetssyn pa miljofragorna, sa kan detta leda till att vissa kunskapsmal
véljs ut pa bekostnad av andra majliga, och att speciella sammanhang anvands for
att 6va begrepp.

Vad av fysiken?

Den roll fysiken har i skolan paverkar vad av amnet som tas upp i undervisningen
och i vilken omfattning. Om miljofragor ar centrala sa framstar t. ex. energins och
materians bevarande som viktigare insikter an Newtons rorelselagar.

Ramfaktorer

Ramfaktorer maste sjalvfallet beaktas, t. ex. undervisningstid, befintliga
laromedel, klasstorlek och utrustning for experiment.

Elevernas forutsattningar

Elevernas forutséttningar har avsevard betydelse for vilka mal som ar mojliga att
uppna, och det galler att vara sa valinformerad som majligt. Det finns bl. a. manga
undersdkningar om elevers vardagsforestaliningar om kraft och rorelse, varme,
ljus, elektricitet, energi m. m. som lamnar vardefull information till den som
formulerar mal. Elevernas erfarenheter och intressen har naturligtvis ocksa
betydelse.

Lararens forutsattningar

Slutligen noteras att aven lararens forutsattningar spelar en roll for vilka mal som
ar mojliga att uppna, t. ex. hans eller hennes kunskaper och specialintressen
gallande det aktuella @mnet.

Det nu sagda illustreras av den vanstra tredjedelen av figur 1.

Fas 2. Undervisning

Efter att ha formulerat malen tar man sig an systemets hjartpunkt - undervisningen
och larandet. Man utformar en process, som forhoppningsvis hjélper eleverna att
ga fran sitt utgangsléage till de uppstéallda malen. D& man utarbetar och genomfor
undervisningen anvénder man som ldrare allt sitt kunnande om amne, elever,
larande, skola osv. Undervisningen skapar dynamik i systemet. Bade larare och
elever l&r sig vilket betyder att deras forutsattningar forandras.

Fas 3. Utvardering

Den sista fasen ar utvardering, som gors i forhallande till uppstéallda mal. Genom
utvarderingen skapas aterféringsmojligheter till andra delar av systemet. Anta
t. ex. att vi far reda pa att eleverna inte lar sig i enlighet med uppstallda mal och
kriterier. Vad goéra? Man kan stalla upp nya mal. Man kan forandra ramfaktorer,
t. ex. ge fysiken mera tid eller mer pengar till utrustning. Man kan Overvaga att
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omdefiniera fysikens roll i skolan, eller att utveckla nya undervisningsinnehall
och metoder. En annan mojlighet ar att med fortbildning &ndra l&rarens
forutsattningar.
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Figur 1. Faser i undervisningsprocessen.

Jamforelse med tva definitioner av didaktik

Vi kan nu jamfoéra framstallningen av vad @mnesdidaktik ar med tva vanligt
forekommande definitioner av didaktik. Den ena sdger att didaktiken
karaktariseras av att den behandlar fragorna

* Vad skall man undervisa om?

» Varfor skall man gora detta?

» Hur skall det ga till?

Dessa fragor ingar som delar i var beskrivning av vad amnesdidaktik ar — jamfor
figur 2!



En annan definition ar att didaktiken dgnar sig at undervisningsinnehallens
* identitet (Vad ar X?)

* legitimitet (\VVarfor undervisa om X?)

» selektion (Vad av X skall man vélja)

» kommunikation (Hur skall X kommuniceras till eleverna?)

Dessa aspekter &r i stor utstrdckning desamma som i den férra definitionen av
didaktik, och ingar som delar i figur 2.
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Figur 2. System och delsystem for amnesdidaktik

Y

Det framgar att beskrivningen av amnesdidaktiken i form av ett flodesschema ar
rikare an de mer traditionella definitionerna 'vad, varfér och hur' och 'identitet,
legitimitet, selektion och kommunikation'. Dessutom &r flédesschemat dynamiskt
med tva 'motorer' — undervisningen och utvérderingen. Det dynamiska inslaget &r
en konsekvens av amnesdidaktikens vardegrund, namligen den uttalade
ambitionen att bidra till forbattring av undervisningen.



Kommentarer till delsystem i figur 2

Flodesschemat i figur 2 utgér en helhet for damnesdidaktiskt tdnkande och
handlande, saval vetenskapligt och praktiskt. Men helhetsperspektivet utesluter
inte att ocksd enskilda delar fokuseras. | sjalva verket finns det atskilliga
forskningsresultat som ar forknippade med delsystemen i figur 2, bl a. féljande:

Vad é&r fysik, kemi, och biologi?

Denna fraga behandlas i vetenskapsteori och vetenskapshistoria. Resultat fran
dessa tva discipliner &r en levande del av den internationella diskussionen om hur
naturvetenskaplig undervisning kan och bor bedrivas.

Varfér, och vad av, fysik, kemi och biologi?

Olika intressenter diskuterar livligt denna fraga. Vélkanda arbeten &r t. ex.
‘Science for all Americans’ och 'Benchmarks', publicerade av American
Association for Advancement of Science, liksom ‘National Science Education
Standards', utgiven av National Research Council i USA.

Elevers och l&rares forutsattningar

Ocksa detta ar ett stort kunskapsomrade. Sarskilt elevers vardagsforestallningar
om naturvetenskapliga fenomen och deras svarighet att forsta har de senaste tjugu
aren varit foremal for manga tusen studier.

Undervisning och larande

Sa lange som forskning om naturvetenskaplig undervisning pagatt har olika typer
av studier gjorts av undervisning och larande, bade nar det géller processer och
uppnadda resultat. Aktuellt just nu &r att utnyttja kunskaper om elevers
vardagforestallningar for att kunna boOrja undervisningen i elevens
forestallningsvarld och skapa forutsattningar for att han eller hon utvecklas vidare
mot olika kursplanemal.

Mal och utvérdering

Otaliga studier ar gjorda bade internationellt och nationellt. IEA-
undersokningarna &r valkanda, t. ex. TIMSS (Third International Mathematics and
Science Study). Nationella utvarderingar an naturvetenskaplig undervisning har
pagatt i Sverige sedan attitalet. Dessa undersokningar har dock inte lett till 6nskad
forbattring av undervisningen, varfor ‘trenden’ nu a&r mot lokal utvérdering.

6. Amnesdidaktiken i skolsystemet

Ett problem for vart skolsystem é&r att fa olika delar att samverka pa ett integrerat
satt sa att olika innovationer tillvaratas och undervisningen forbéttras. Lararyrket
har lange varit individualistiskt, vilket gjort att goda enskilda idéer inte kunnat
sattas samman till systemlosningar. Den pedagogiska forskningen har i stor
utstrackning varit isolerad fran lararnas undervisning. Olika skolbildningar har
konkurrerat med varandra i stallet for att tillvarata komplementaritet. Nya
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utvecklingsprojekt har igangsatts, blivit foremal for kritik och efterhand stannat
upp i stéllet for att vidareutvecklas pa ett rationellt sétt.

Dessa och andra separations- och fragmenteringstendenser i skolsystemet
forsvarar systematiska, koordinerade och uthalliga insatser av olika aktérer som &r
intresserade av innovation - ldrare, skolledare, &mnesdidaktiska forskare,
amnesexperter, utbildningspolitiker.

Amnesdidaktiken har forutsattningar att i skolsystemet bidra till att stimulera
systemtdnkande och nétverksbygge i syfte att systematiskt forbattra
undervisningen. Den grundldggande utgangspunkten ar som namnts att forbéattring
beror av vad lararen tanker och gor. Det eleven l&r sig i skolan &r primart
avhangigt av lararens anstrangningar.

Arbete i denna anda har sedan lange skett i Goteborg, bl. a. i sprak, matematik och
naturvetenskap. Ett exempel pa tva pagaende forsok vid Enheten for amnes-
didaktik &r utveckling och studium av undervisningssekvenser om ‘optik' for
grundskolans senare del och om ‘'livets evolution' for gymnasiets naturvetar-
program. Bakgrunden é&r otillfredsstallande resultat pa olika utvéarderingar. Arbetet
sker i enlighet med flodesschemat i figur 2. Internationella forskningsresultat
angaende elevers tankande och larande gas igenom och sammanstéalls. Optik-
undervisningens respektive evolutionsundervisningen roll i skolan penetreras, dvs.
svar ges pa fragan 'Varfor undervisa i optik/evloution?' Larare intervjuas om sina
erfarenheter och tankar om optikundervisning. Pa basis av allt detta utarbetas
lararhandledningar, problemhaften och elevtexter som provas praktiskt. For- och
eftertestningar genomfors, dagbocker skrivs, seminarier halls.

S& smaningom rapporteras analyser, undervisningsmaterial och vunna resultat. Pa
detta satt blir arbetet tillgangligt fér andra. L&rarnas erfarenheter och idéer blir
hérigenom inte langre privata utan publika. De kan anvdndas och forbéattras av
andra. Klyftan mellan forskare och praktiker 6verbryggas genom att forsknings-
resultaten relateras direkt till undervisningen.

Den hér sortens arbete introducerar en instrumentell rationalitet i larar-
professionen. Vi betraktar den som ett noédvandigt komplement till yrkets
individuella och 'konstnérliga’ aspekter. Det &r naturligtvis orationellt att uppfinna
hjulet gang pa gang. Battre ar att sta pa kollegors och forskares skuldror i form av
valdokumenterade rapporter och kunniga mentorer da man utvecklar sin
undervisning.

7. Amnesdidaktiken i lararutbildningen

Eftersom en stor del av skolans verksamhet galler undervisning av olika innehall
ar dmnesdidaktiken central i lararutbildningen. De studerande skall lara sig att
undervisa olika elevgrupper i olika amnen, dvs. tilldgna sig det kunnande som
vardas, utvecklas och nyskapas av amnesdidaktiken. Detta larande sker inte
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isolerat utan i relation till andra delar av l&rarutbildningen, némligen
undervisningen i pedagogik och olika &mnesdiscipliner.

Sett fran amnesdidaktikens horisont kan pedagogiken bidra till att ge vidgade
perspektiv pa de didaktiska fragorna t. ex. genom att sétta in skolans undervisning
i ett vidare samhalleligt ssmmanhang, och skapa forstaelse av dagens skola genom
att skildra dess historia.

Undervisningen i amnesdiscipliner har, ur amnesdidaktisk synpunkt, tva viktiga
uppgifter. Den ena ar att hjalpa de studerande att utveckla det grundlaggande
amneskunnande som &ar nddvandigt for lararyrket. L&raren i samhallskunskap
behdver ha goda insikter i nationalekonomi, statskunskap och sociologi,
spraklarare maste utveckla avancerade fardigheter nar det galler att tala, lasa och
skriva pa frammande sprak osv.

Den andra, och val sa viktiga, uppgiften ar av bildningskaraktar. Det ar fraga om
att stimulera till ett livslangt intresse for det amnesomrade som den studerande
valt, och pa olika satt vidga perspektivet pa detta. Det kan t. ex galla att skildra
hur naturvetenskapens landvinningar paverkat, och paverkar, var varldsbild och
var syn pa oss sjalva och hur de olika disciplinerna véxelverkar med kyrka, stat,
lokalsamhélle och individ. Andra spénnande perspektiv kan vara forsok att foga
samman kunskapsdelar till storre monster och skildringar av idéskapandets villkor
och dynamik.

Amnesdisciplinerna vid universitet och hégskolor forvaltar och utvecklar
atskilliga av manniskans framsta kulturella prestationer — vetenskapliga
genombrott, tekniska innovationer, masterverk fran litteratur, teater, konst och
musik. Detta ar naturligtvis en kalla till stimulans for lararutbildningen.

Amnesdidaktiker som lararutbildningens integratorer

Att koordinera lararutbildningens olika delar till en val fungerande helhet som
utvecklar kunniga, engagerade och vetgiriga larare &r en kvalificerad uppgift.
Amnesdidaktiken har goda forutsittningar att bidra genom sin férankring i skolan,
i olika akademiska discipliner och i utbildningsvetenskaplig forskning.

8. Var hor amnesdidaktiken hemma?

Amnesdidaktik utdvas, och &amnesdidaktiskt kunnande bildas, da larare
undervisar. Detta praktikerkunnande utgor en betydande del av @mnesdidaktiken,
men &r svartillgangligt eftersom det i stor utstrackning traderas muntligt till en
begransad krets av kollegor.

Om amnesdidaktik som vetenskap noteras foljande: Det mest grundldggande &r att
amnesdidaktik ar en utbildningsvetenskap. Ett viktigt kriterium att beakta da man
skall etablera @mnet vid ett laroséte ar att man skapar en grupp eller grupper som
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har en sadan kvalitet och volym att en kreativ forskningsmiljo kan uppratthallas
och kontinuiteten i verksamheten sakerstallas.

Viktigt ar ocksa att det finns ett vidare falt av stodamnen. Ett rikt spektrum av
amnen relaterade till varandra anses padrivande och stimulerande for att
astadkomma en kvalitativt god utbildning. Det handlar om den dagliga
vetenskapliga totalmiljon i vilken amnesdidaktiken finns. Tillgang till
utbildningsvetenskaplig metodkompetens ar exempelvis vasentlig, saval nar det
galler kvantitativa som kvalitativa metoder. Viktig ar ocksa kompetens géllande
teoriutveckling om larande och kunnande.

Allmant sett har &mnesdidaktiken tre viktiga kontaktytor mot omgivningen. Den
ena & mot angransande utbildningsvetenskapliga discipliner som pedagogik,
didaktik och specialpedagogik. Den andra & mot den praktiska undervisningen,
séarskilt i skolan. Den tredje & mot olika @mnen som kemi, franska och samhélls-
kunskap.

Ett exempel pa en befintlig lokalisering, som uppfyller de tva namnda kriterierna
och som optimerar kontaktytorna mot omgivningen i det dagliga arbetet, ar
forlaggning av amnesdidaktiken till Institutionen for pedagogik och didaktik vid
Goteborgs universitet. Goda kontakter med amnesinstitutioner efterstavas givetvis
ocksa.



